Paedagogisk leereplan for
Barnehuset Hjortkaer

Den paedagogiske leereplan udgar rammen og den feelles retning for
vores paedagogiske arbejde med bgrnenes trivsel, leering, udvikling og
dannelse. Laereplanen er et levende dokument, som kort beskriver
vores paedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der
er retningsgivende for det daglige paedagogiske arbejde.




Om skabelonen

Denne skabelon henvender sig til jer, som er ledere
og paedagogisk personale i dagtilbud. Formalet
med skabelonen er at inspirere og understgtte ud-
arbejdelsen af jeres lokale peedagogiske laereplan.

Den grundlaeggende ramme for udarbejdelsen af
den paedagogiske leereplan er dagtilbudsloven med
tilhgrende bekendtgarelse, der er omsat i Bgrne- og
Socialministeriets publikation Den styrkede psedago-

giske leereplan, Rammer og indhold, 2018. Det er
hensigten, at | skal bruge publikationen, nar | arbej-
der med skabelonen.

Skabelonen indeholder alle de lovmeessige krav til
at udarbejde den paedagogiske leereplan. Samtidig
understgtter skabelonen jeres overvejelser ved-
rgrende den lgbende dokumentation og evaluering
af arbejdet med den paedagogiske laereplan.

Den paedagogiske leereplan udgar rammen og den
feelles retning for det psedagogiske arbejde med
bgrnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse, hvor
legen er grundlaeggende, og bgrneperspektivet er
tydeligt. Jeres konkrete leereplan giver jer en ramme
til at arbejde systematisk med at planleegge, falge
op pa og videreudvikle kvaliteten i det paedagogiske
leeringsmiljg i jeres dagtilbud i forhold til jeres
barnegruppe.

Inden for de krav, der fglger af dagtilbudsloven, er
det op til jer at beslutte, hvordan | konkret vil arbejde
med den paedagogiske leereplan. Jeres laereplan
skal veere et dynamisk og meningsfuldt dokument,
som peger fremad, og som | kan bruge aktivt i den
Ilsbende udvikling af den paedagogiske kvalitet og
jeres peedagogiske praksis.

Den styrkede

padagogiske
laereplan

Rammer og indhold

Den styrkede paedagogiske leereplan,
Rammer og indhold

Brug af skabelonen

Nar | udfylder skabelonen, skal | klikke pa skrivefel-
tet. | kan fremhaeve tekster og indseette billeder.

| kan slette denne side ved at markere teksten og
billedet og trykke delete. | kan ogsa slette den sidste
side, hvis | gnsker det.
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Den peedagogiske leereplan udarbejdes med ud- publikationen Den styrkede psedagogiske leereplan,
gangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag samt  Rammer og indhold. Publikationen samler og formid-
de seks leereplanstemaer og de tilhgrende paeda- ler alle relevante krav til arbejdet med den paedago-
gogiske mal for sammenhaengen mellem det pseda- giske leereplan og er dermed en forudseetning for at
gogiske lseringsmiljg og barns lsering. udarbejde den paedagogiske laereplan. Derfor hen-

vises der gennem skabelonen Igbende til publikatio-
nen. P& sidste side i skabelonen er der yderligere
information om relevante inspirationsmaterialer.

Rammen for at udarbejde den paedagogiske
leereplan er dagtilbudsloven og dens overordnede
formalsbestemmelse samt den tilhgrende bekendt-
garelse. Loven og bekendtgarelsen er udfoldet i
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Hvem er vi?

Her beskriver vi kort vores stamoplysninger, paedagogiske profil og lokale forhold. Det kan for eksempel
veere bgrnegruppens sammensaetning og forskellige forudseetninger, de fysiske rammer, geografisk
placering og andre ting, der har betydning for vores peedagogiske arbejde.

Barnehuset Hjortkaer ligger grant og fredeligt i udkanten af Vindinge. Hjortkeer abnede i september
2015.

Barnehuset har til huse i et dejligt stort, moderne og renoveret hus med store grgnne omrader og
en parkeringsplads med plads til bade cykler og biler. | baghaven har vi adgang til en lille skov”
med gamle frugttraeer, bakker og vilde ramslgg. Der er ogsa en boldbane og en cykelbane.

Vi er et lille og overskueligt barnehus med en vuggestue med plads til 22 barn i alderen 0-3 ar, for-
delt pa 2 aldersopdelte stuer. Samt en bgrnehave med plads til 36 bgrn i alderen 3-6 ar, fordelt pa
2 aldersopdelte stuer.

Det faste personale bestar af dygtige, erfarne kvinder og maend, 6 peedagoger, 1 paedagogisk assi-
stent, 4 medhjeelpere, en kekkendame og en paedagogisk leder. Derudover prioriterer vi at have et
fast team af erfarne vikarer.

Hjortkeer er en del af omrade Syd, som bestar af falgende bgrnehuse;
Blomstergarden, Hyldebo, Laerken, Solstralen, Stjernen, Svanen og Vindinge
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Paedagogisk grundlag
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"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i et faelles paedagogisk grund-
lag.”

"Det paedagogiske grundlag bestar af en raekke feelles centrale elementer, som skal veere kende-
tegnende for den forstaelse og tilgang, hvormed der skal arbejdes med barns trivsel, lzering,
udvikling og dannelse i alle dagtilbud i Danmark.”

"De centrale elementer er:
= Bgrnesyn. Det at vaere barn har veerdi i sig selv.

= Dannelse og barneperspektiv. Barn pa fx 2 og 4 ar skal hgres og tages alvorligt som led i
starten pa en dannelsesproces og demokratisk forstaelse.

= Leg. Legen har en veerdi i sig selv og skal veere en gennemgaende del af et dagtilbud.

= Leering. Leering skal forstas bredt, og lzering sker fx gennem leg, relationer, planlagte aktivite-
ter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret.

» Bgrnefeellesskaber. Leg, dannelse og leering sker i bgrnefeellesskaber, som det psedagogi-
ske personale seetter rammerne for.

» Paedagogisk laeringsmiljg. Et trygt og stimulerende paedagogisk laeringsmiljg er udgangs-
punktet for arbejdet med bgrns leering.

* Foreeldresamarbejde. Et godt foreeldresamarbejde har fokus pa at styrke bade barnets
trivsel og barnets laering.

= Bgrn i udsatte positioner. Alle bgrn skal udfordres og opleve mestring i lege og aktiviteter.

= Sammenheaeng til bgrnehaveklassen. Sammenhaeng handler blandt andet om at under-
stotte barns sociale kompetencer, tro pa egne evner, nysgerrighed mv.”

"Loven fastseetter, at alle elementer i det feelles paedagogiske grundlag skal vaere udgangspunkt
for arbejdet med den paedagogiske leereplan og dermed det psedagogiske arbejde med barns
leering i dagtilbud.”

"Nogle elementer i form af fx bgrnesynet skal altid veere til stede i det peedagogiske lzeringsmilja,
mens andre elementer som fx arbejdet med at skabe en god overgang til barnehaveklassen kan
veaere mere til stede i nogle sammenhaenge end andre.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 14



Barnesyn, Dannelse og bgrneperspekitiv,
Leg, Laering og Barnefeellesskaber

)

Farst forholder | jer til de fem elementer:

&

= Bgrnesyn

= Dannelse og bgrneperspektiv

= leg

= Leering

= Bgrnefeellesskaber.

| kan beskrive elementerne samlet eller hver for sig.

De @gvrige elementer i det paedagogiske grundlag skal ifglge loven fremga seerskilt af den
paedagogiske leereplan. Disse elementer forholder | jer til lidt senere.

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 15

Hvordan kommer de fem centrale elementer fra det feelles psedagogiske grundlag til udtryk
hos os og bliver omsat i vores hverdag sammen med bgrnene?

Vores fokus er at skabe en hverdag med naerveer og hjerterum, hvor arbejdet med bgrnenes nys-
gerrighed, kreativitet og lyst til leg og leering gar hand i hand med de politiske krav.

Vores samspil med bgrn og voksne bygger pa et ressource-orienteret menneskesyn, hvor veerdi-
erne tiltro og nysgerrighed er i hgjsaedet.

| Hjortkaer er vi inspireret at Reggio Emilia paedagogikken. Det betyder, at vi arbejder med en ek-

sperimenterende og undersggende tilgang til hverdagens leg og leering, hvor bgrnenes interesse

og spor naturligt inddrages. Dette gar vi ud fra teorien om, at motivation er en vigtig faktor for bar-
nenes trivsel og laering.

Legen ser vi som et vigtigt element i barnenes made at bearbejde hverdagens indtryk og deres
indgang til leering.

Det at skabe laeringsrum handler i Hjortkeer om at skabe mulighed for fordybelse og samspil med
andre - DIG OG MIG OM NOGET.

F.eks. hos de 1-2 arige pa Columbus skaber vi rammen for det enkelte barns trivsel i feellesska-
bet. Vi stgtter barnet i at indga i feellesskabet f.eks. i tosomhed, nar vi spejler bgrnene i puslesitu-
ationerne, i samspillet og dialogen i mindre grupper med feelles fordybelse, og i en stor gruppe
nar vi laver samlinger ved maltiderne.

Efter middagsstunden mgdes bgrn pa Columbus og Da Vinci i et andet feellesskab, end de indgar
i pa egen stue. Den starre gruppe giver mulighed for nye feellesskaber, f.eks. leg i kakkenet, hvor
der er plads til de mindste, som har fundet en kop, vi skal drikke af eller en is, som skal sma-

ges, og de starre bgrn, som leger "vi spiser sammen" Der opstar feellesskaber pa tveers, nar "de
sma" sidder med ved bordet og indgar i legen med de starre barn.



Samme gruppe mgder udfordringer, f.eks. nar de mindste synes, at det er en fest at veelte det hg-
jeste tarn, bygget af magnetplader - som de starre barn har bygget. Her statter og guider vi
voksne med "heldigvis kan vi bygge et nyt..." og @ver os i at kigge pa, i stedet for at veelte tarnet -
og bygge et tarn ved siden af, som gerne ma veeltes

F.eks. hos de 2-3 &rige pa Da Vinci bor Hunden IB. Sammen med Ib fordyber stuen sig i Bogen
"Ib sniger sig ud til en Zombie”. Farst er Ib bange for Zombien, som dog viser sig bare at veere
sulten efter hummus. Pa stuen haenger en uhyggelig Zombie med skarpe teender. Til frokost spi-
ses rugbrgd med hummus; de skarpe teender bruges til at spise skorperne. | en af de sma grup-
per laves der selfies med forskellige falelser og ansigtsudtryk. Om aftenen, da en af stuens bgrn
skal i bad, siger pigen; "bange” og peger pa bruseren.

Via den feelles referenceramme far bgrnene bedre mulighed for at deltage bade sprogligt og soci-
alti lege og leering.

F.eks. hos de 3-5 arige pa Niels Bohr er bgrnene vant til at veere med til at beslutte, hvilket emne
vi skal fordybe os i. De oplever dermed, at deres stemme er en del af et demokratisk valg. Til
samling, bade i det store faellesskab samt i mindre grupper, skaber vi forum til at berette,
stille/svare pa spgrgsmal og nysgerrigt undersgge og eksperimentere i plenum. Der er en stor
abenhed pa NB for at inddrage barnenes input til hverdagens aktiviteter. F.eks. leeser vi den bog,
som bgrnene har med hjemmefra, ofte en bog, som har relevans til ugens tema. Bgrnenes fortael-
linger er med i hverdagens aktiviteter, f.eks. en god historie om, at bedstefar har skudt en lgve i
gamle dage eller blot, at de har faet en ny sej heettetrgje. Der er en stor nysgerrighed pa bgrne-
nes initiativer i hverdagen, og de voksne siger oftere ja end nej. De er med til at skabe et leerings-
miljg, hvor barnets idéer kan udfolde sig. Leeringsmiljgerne aendres ud fra bgrnenes valg af tema.
F.eks. Julemandens veerksted, krybben blev til julemandens kane, papkasser blev pakket ind som
gaver, som satte gang i fantasien om, hvad mon vi kan lege, som er inde i dem?

F.eks. hos de 5-6 arige pa Tycho Brahe bliver bgrnene altid involveret helt fra starten i skabelsen
af projektet. Undervejs i processen har bgrnene indflydelse pa, hvilken retning fordybelsen og lee-
ringen skal tage. De/vi stiller mange spgrgsmal og er meget nysgerrige og eksperimenterende i
vores tilgang. Vi har hele tiden en overvejelse om, hvad vi kan ggre for at gge medbestemmelsen
og demokratiet i bgrnehgjde. Nar vi starter med et projekt, sparger vi altid, hvad de ved om det, vi
skal arbejde med. Nar vi afslutter projektet, stiller vi det samme spgrgsmal. Barnene pa Tycho
Brahe har rum til at lave eksperimenter, som tager udgangspunkt i deres ideer. f.eks. tgrre mud-
der indenfor eller bygge huse ud af papkasser. Leg og leering indgar i alt, hvad vi gar. Vi veksler
mellem positioner, vi gar bagved, ved siden af eller foran bgrnene. Vi arbejder med at deltage i
legen eller veere i baggrunden, klar til at hjeelpe og guide. Vi bavler sammen om tingene, begar
fejl og @ver os pa at veere i det sveere. Vi er pa vej, i vores dannelses rejse.




Paedagogisk laeringsmiljg

"Det skal fremga af den psedagogiske leereplan, hvordan det enkelte )
dagtilbud hele dagen etablerer et paedagogisk laeringsmiljg, der med leg,

planlagte vokseninitierede aktiviteter, spontane aktiviteter, bgrneinitie-

rede aktiviteter samt daglige rutiner giver b@rnene mulighed for at trives,

leere, udvikle sig og dannes.

Det paedagogiske laeringsmiljg skal tilretteleegges, sa det inddrager hen-
synet til barnenes perspektiv og deltagelse, bgrnefeellesskabet, bagrne-
gruppens sammensaetning og barnenes forskellige forudsaetninger.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 22-23

Hvordan skaber vi hele dagen et psedagogisk leeringsmiljg, der giver alle bagrn mulighed for
at trives, leere, udvikle sig og dannes?

Det at skabe laeringsrum i Hjortkeer handler bl.a. om, at skabe mulighed for samspil og fordybelse
med andre - DIG OG MIG OM NOGET.

Vi skaber lzeringsrum i alle situationer ved, at vi er opmaerksomme pa dagligdagens leeringsmulig-
heder bl.a. ved;

= At arbejde systematisk med hverdagens trivsel, leg, leering og dannelse via vores tematiske
projektfordybelse

= At dele bgrnene i mindre grupper.

= At skabe ro og tid i dagligdagen til samspil og fordybelse.

* Atindrette det fysiske rum, sa det understatter ovenstaende.

Via vores projektarbejde fordyber vi os i forskellige temaer, som er malrettet barnegruppen og al-
deren med afsaet i Vygotskys teori om “zonen for naermeste udvikling”.

Stuerne er aldersopdelte, hvilket gor, at det peedagogiske arbejde kan malrettes mere preaecist til
aldersgruppen og netop deres udviklingsniveau.

Derudover arbejder vi med "rummet som den tredje psedagog”. Leeringsmiljget bliver Isbende ind-
rettet, sa det udfordrer aldersgruppen og understatter vores projekttema med tydelige leeringszo-
ner, indrettet efter inspiration fra professor Charlotte Ringsmose.

Laeringsrummet skal give mulighed for;

= Legezone - mulighed for parallel/rolle og regellege.

= Konstruktionszone — mulighed for at sortere, konstruere og arbejde med matematisk

= opmeerksomhed.

= Kreativzone — mulighed for arbejde med kultur og aestetik.

= Bevaegelseszone — mulighed for at arbejde med krop, sanser og beveegelser (hgj arousal).

= Stillezone — mulighed for at kunne traekke sig (lav arousal).

* For at skabe en hverdag, hvor vi er opmaerksomme pa hele dagens leeringsmuligheder, snak-
ker vi i vores forberedelse om 4 laeringsrum.



» Organiserede leeringsrum i sma laeringsgrupper, hvor vi arbejder malbevidst med et projekt.
» Friere leeringsrum, hvor de voksne er tilgaengelige. Tid til observation og til at indga i legen.
* Hverdagen laereprocesser i rutinerne — Maltiderne, garderobe, overgange mm.
» Friere laeringsrum med traekplasteraktiviteter med afseet i en leereplansaktivitet

F.eks. hos de 1-2 &rige pa Columbus hentes sangkufferten, som indeholder sma haeklede dyr og
figurer, som symboliserer stuens sange. Den voksne skeerper den feelles opmaerksomhed ved at
lytte pa kufferten; "de sover, kan | hgre de snorker?” Alle barn opfordres til at banke pa kufferten
og veekke sangene. Fra kufferten tager en pige en sort edderkop og der synges ’lille Peter edder-
kop”, nogle bgrn laver fagter, mens andre fglger med. Bagefter tager en dreng den gule bus. De
andre bgrn siger glade ” BUS, BUS”. Selv de far-sproglige bgrn har mulighed for at veelge deres
ynglings sang, som de i feellesskab kan synge. Alle bgrnene beholder dyrene/figurerne, imens de
i feellesskab gver sig pa "DIG, MIG OM NOGET”. Til sidst afsluttes ved, at barnene skal lsegge
dyrene/figurerne tilbage i kufferten.

F.eks. hos de 2-3 arige pa Da Vinci arbejder vi tematisk i vores projektarbejde ud fra bagerne IB.
Det medvirker til at skabe en genkendelig struktur i alle hverdagens situationer, tydelige og forbe-
redte voksne. Det er DIG, MIG OG OS OM NOGET (det feelles tredje). Vi har et feelles udgangs-
punkt, hvor der er plads til individuelle input. Et univers, der gar os alle nysgerrige, eksperimente-
rende og medskabende af forlgbet og historien. Den strukturelle planlsegning og kendskab til hi-
storierne har ogsa givet os fleksibilitet til at gribe nuet og spontant fglge op pa input og bgrnenes
initiativer, med en feelles reference til IB. Fordi bgrnene kender historierne sa godt, ved vi, hvad
der henvises til, nar et barn raber, "SE, der er en grakrage”, nar der siges "uuuuuh hummus”, og
barnet gar rundt med strakte arme og er zombie. Nar vi er pa tur og ser en hundelort, sa er det
fordi, IB har veeret forbi og glemt at samle den op. Hvem ved, om rotten glider i den, nar den er
ude og smide affald?

Bagerne, legene, universet skaber refleksion hos bgrnene, og de bruger det i andre sammen-
heenge. Foreeldrene kommer ofte og forteeller, hvor meget de kan se temaet ga igen derhjemme,
fordi b@rnene handler og siger bestemte ting i henhold til, hvad vi arbejder med.

F.eks. hos de 3-5 arige pa Niels Bohr er stuen ved at leere om VERDENS DYR, og i manedens
ugeplan har bgrnene valgt, at de gerne vil laere om lgver. Til morgenens samling leeses der et
brev fra et barns morfar, der var jeeger og havde et lgve skind fra Afrika, bagefter synges ”i Afrika
hvor Igven bor”. Stuen deler sig op i mindre grupper. En gruppe er i motorik-rummet og leger -
ver, en anden gruppe sager efter viden pa iPad ‘en og ser klip fra Savanen, og en tredje gruppe
laver kastanje lgver. Til frokost serveres kyllingelar og zebra-boller, som spises med haenderne
pa gulvet. Om eftermiddagen leger to bagrn pa gangen; "Jeg skal spise farst. fordi jeg er lgve fa-

”

ren.

F.eks. hos de 5-6 arige pa Tycho Brahe er Bager Bent fra Lydbyen flyttet ind pa stuen. Bgrnene
taler om, hvad man kan kgbe hos en bager og hvordan en bagerbutik kan se ud? Og hvordan ta-
ler man i en bagerbutik? Stuen bliver langsomt lavet om til en bagerbutik med kasseapparat med
hjemmelavede penge og 2 borde, hvor der kan bages kager som laegges pa bageplader, der fyl-
der tarrereolen. P& vaeggen haenges listen over, hvad kan kabes i bageren. Der eksperimenteres
med mudderkager, saltdej og der bages zebra-boller til nabostuens projekt.

En eftermiddag er der gang i legen; "hvad skulle det veere?” siger en dreng. "Jeg vil gerne kgbe 2
snegle” siger pigen. Bag dem star 4 bgrn helt taet ved hvert bord og bager kager af modellervoks,



snakken gar imellem dem pa kryds og tveers. En anden dreng tager og putter nogle "boller” pa en
bageplade.

Samarbejde med foraeldre om bgrns laering

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan dagtilbuddet
samarbejder med foraeldrene om berns leering.” v

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 24-25

Hvordan samarbejder vi med foraeldrene om barnets og bgrnegruppens trivsel og leering?
Det gode Foreeldresamarbejde i Hjortkaer

Vi ved fra forskning og gennem vores erfaring, at et godt samspil mellem det paedagogiske perso-
nale og foreeldre er en afggrende faktor for, at barn faler sig trygge og forbinder det med noget
positivt at ga i daginstitution.

Vores feelles engagement i barnenes trivsel, leg og laering er essentielt for et godt foraeldresamar-
bejde, og det er vigtigt, at det er praeget af tiltro og nysgerrighed.

Nar vi forbinder foreeldrenes ekspertviden om deres barn med vores faglige viden om bgrns ud-
vikling samt viden om barnet som en del af en gruppe, giver vi de bedste betingelser for trivsel og
udvikling i Hjortkeer.

For at skabe en sammenhaeng i barnets liv og udvikling er det vigtigt, at vi far fortalt og holdt hin-
anden orienteret om begivenheder og udvikling i barnets liv, som kan have indflydelse pa daglig-
dagen.

Foreeldresamarbejde i Hjortkaer foregar pa mange forskellige niveauer: den daglige kommunika-
tion, foreeldremgder og -samtaler, psedagogisk dokumentation og foraeldrekontaktudvalg mm.

F.eks. Nar et barn starter i Hjortkeer, far man tilsendt en stor velkomstpakke bestaende af bl.a. en
invitation til ugentlig legetime 1 maned far start, velkomstfolder og velkomst samtaleark mm.
Dette er alt sammen information og en invitation til at opbygge et godt foreeldresamarbejde fra
starten af. Derudover far alle den samme rundvisning af den paedagogiske leder, som forteeller
om Hjortkeers paedagogiske fundament og hverdagens paedagogiske arbejde.

Pa den ugentlige legestue fortzeller vi foreeldrene, hvordan de kan veere med til at skabe et godt
og trygt leeringsrum for de mindste. Det er vigtigt, at de seetter sig ned, nar de kommer og inviterer
alle bgrn ind. Pa den made skabes der mindst mulig opbrud og forstyrrelse.

F.eks. en gang arligt inviteres foreeldre til en dialogprofil samtale. Dialogredskabet indeholder et
spgrgeskema med spargsmal til bade foraeldre og dagtilbud. Med spgrgsmalene seettes fokus pa
barnets trivsel, udvikling og leering bade hjemme og i dagtilbuddet, for skabe et feelles udgangs-
punkt: Samtalen holder vi ogsd i forbindelse med overgangene mellem stuerne. Derfor bliver
samtalens fokus ogsa en status overlevering samt information om kommende paedagogisk
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ramme og udviklingstrin. Der saettes omkring 45 min af til samtalen og 1 person fra hver stue del-
tager.

F.eks. pa vores tavler haenger vores overordnede projekttema og vores faglige overvejelser i for-
hold til, hvordan vi vil arbejde med bgrns trivsel, leg og leering/dannelse. Derudover haenger der
ugeplaner, hvor man kan fglge med i, hvordan det konkret udmunder sig i forskellige aktiviteter og
leeringsrum. Vi kommunikerer mere visuelt via opslagstavler, fotoplancher eller piccollager mm.
Via FAMLY inddrager vi foreeldrene i vores projektarbejde, bade i planleegningsfasen samt i den
lobende feedback. Vores arbejde med at udvikle bgrns lzering er synligt for foraeldrene.

F.eks. vores Foraeldresamarbejdspolitik blev til via et foreeldremgade, et personalemgde og sidste
hand blev lagt pa politikken til et foraeldrekontaktudvalgsmgde. Her blev vi bl.a. enige om, at vo-
res dialog i Hjortkaer skal veere eerlig, aben og direkte og preeget af tiltro og nysgerrighed. Saledes
kan vi sikre et Hjortkaer, hvor vi er ordentlige og gode rollemodeller for barn og hinanden. Ogséa
nar det er sveert, eller der er noget, som undrer os. Vi behgver ikke at se tingene ens. Vi ma
gerne veere uenige, men vi skal sammen finde vejen. Malet er at blive kloge pa, hvordan vi i feel-
lesskab kan understatte barnet bedst muligt.

Vigtigst af alt er den daglige kontakt — ansigt til ansigt. Stort og smat - alt er lige vigtigt. Det er her,
at vi lzerer hinanden at kende og opbygger tillid og tiltro til hinanden. Nogle gange foregar det i
garderoben eller pa stuen og andre gange kan der vaere behov for at ga fra. Dette aftales efter
behov.

Bgrn | udsatte positioner

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan det
paedagogiske lzeringsmiljg tager hgjde for bgrn i udsatte positioner, sa
barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse fremmes.” b

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 26

Hvordan skaber vi et peedagogisk leeringsmiljg, der tager hgjde for og involverer bgrn i
udsatte positioner, sa barnenes trivsel, laering, udvikling og dannelse fremmes?

| Hjortkaer arbejder vi med et ressourceorienteret barnesyn, hvor vi mgder et barn i udsat position
med nysgerrighed og tiltro. Vi har fokus pa barnets styrker og ressourcer, og hvorledes vi i sam-
spillet kan understgtte det, barnet bgvler med, bedst muligt.

Via vores systematiske arbejdstilgang med projekttemaer, ugeplaner, refleksion og evaluering,
tager vi hgjde for bgrn i udsatte positioner i hverdagen leg og leering. Vi har mulighed for, via vo-
res understgttende FGR/UNDER/EFTER materiale, Igbende at afprave, justere og derved skabe
en tidlig og malrettet indsats.
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Vores opdeling i mindre grupper er med til at understgtte bgrn i udsatte positioner. Vi kan skabe
et neerveerende og overskueligt leeringsmiljger med mulighed for at understgtte alle bgrns delta-
gelse i feellesskabet. Vi bruger vore gruppesammensaetning som et redskab til at skabe de bedste
leeringsmiljger for alle.

Generelt arbejder vi ud fra devisen om, at for at give barn lige muligheder, skal de behandles for-
skelligt. F.eks. sidder nogle pa en kuglepude, andre har behov for en dimse-kasse for at deltage i
feellesskabet i faellessamlinger som maltider etc. Nogle har behov for at komme farst i gardero-
ben, komme i motorik-rummet eller fa et ekstra hand, nar de bgvler.

Det gode foreeldresamarbejde er afggrende for, at vi kan stgtte barnet bedst muligt. Vi prioriterer
at have et abent og eerligt samspil, hvor vi tidligt inddrager foreeldre i vores overvejelser.

Vi har valgt, at nar et barn skifter stue, deltager 1 paedagog fra nuvaerende samt kommende stue.
Til madet bliver Dialogprofilen gennemgaet i feellesskab samt evt. relevant historik og handlepla-
ner. Vi afseetter tid efter behov ofte mellem 30-60 min.

Sammenhaeng til bgrnehaveklassen

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan der i barnenes
sidste ar i dagtilbuddet tilretteleegges et paedagogisk leeringsmiljg, der
skaber sammenhaeng til bernehaveklassen.” (

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 27

Hvordan tilrettelaegger vi vores peedagogiske leeringsmiljg for de eeldste bern, sa det
skaber sammenheaeng til barnehaveklassen? (Dette spgrgsmal geelder kun dagtilbud med
barn i den relevante aldersgruppe.)

| Hjortkeer kommer du i farskolegruppe pa Tycho Brahe 1. maj op til skolestart. Vores farskole ar-
bejde tager bl.a. udgangspunkt i Roskilde kommunes politik omkring en god skolestart.

Skoleparathed afhaenger ikke af, om en enkelt feerdighed mestres, derfor gves intet med ud-
gangspunkt i, at det skal man kunne inden skolestart, men fordi DET ER RIGTIG GODT FOR
BARNET AT KUNNE!

De sociale kompetencer

At etablere venskaber
= Hvordan er jeg en god ven?
= Hvordan mgder jeg mine venner og bliver i legene?

At handtere sociale udfordringer

* Hvordan gar jeg pa kompromis?
Hvordan siger jeg til og fra i legen
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At indga i feellesskaber
» Hvordan kan jeg hjeelpe mine venner?
= Hvordan venter jeg pa tur og giver plads til hinanden?

Personlige kompetencer

At veere psykisk robust

* Hvordan indgar jeg i nye og ukendte situationer og aktiviteter?

= Hvordan handterer jeg andre barns afvisninger og udfordringer?
= Hvordan er jeg mig selv i stgrre og mindre forsamlinger?

At handle selvsteendigt
= Hvordan forteeller jeg, hvad jeg vil veere med til og ikke?
*= Hvordan argumenterer jeg for det jeg gerne vil?

At indleve sig i andre
= Hvordan inviterer jeg andre med i feellesskabet?
= Hvordan jeg tilbyder min hjeelp

Selvhjulpen — bade socialt og personligt

* tgrre sig selv

= mestre selv at tage tgj af og pa, samt lyne lynlase og knappe sine knapper

* hente hjeelp, nar der opstar konflikter eller andet, som barnet har brug for hjeelp til.
* have styr pa sine ting, sdsom tg@j og garderobeplads

= selv beere sine ting

At leere at leere

= Hvad vil det sige at leere at leere?

* Hvordan bgvler jeg?

= Hvordan gver jeg mig i at blive i det, som er sveert og som skal bgvles med?

Sprogpaedagogisk praksis i Hjortkaer
» Feelles opmeaerksomhed

» Det produktive ordforrad

= Skelnen af sproglyde og rim

= Historieforteelling (narrativer)

» Sprogforstaelse

= Literacy

Brobygning med Vindinge skole

» Vi besgger Vindinge SFO — Der er i foraret uformelle besgg pa legepladsen, hvor bgrnene
kan leere hinanden at kende pa tveers af de to barnehuse.

* Vi besgger Vindinge SFO — Der er 1 maned fgr SFO start mere formelle besgg, hvor vi mg-
des indenfor, og hvor barnene hilser pa det personale, som tager imod dem 2.maj, samt alle
barnene fra Vindinge Barnehus, eventuelle tilflyttere og barn fra andre institutioner.

» Vi udfylder sammen med bgrnene "Her er jeg”.

= SFO’ en besgger Hjortkeer i foraret og tager billeder til bgrnenes kommende garderobe.
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= | forbindelse med deres besgg overleveres i samarbejde med foraeldre de kommende skole-
startere.

* Vibruger den bld mappe samt Hjernen og hjertet som materiale i vores brobygning.

* Til bgrn i udsatte positioner overleveres bgrnene pa et overleveringsmgde pa skolen med for-
eldre, PPR etc.

= Vibruger "KLAR, PARAT” sangen i vores brobygning.

Den sidste tid i Hjortkeer

= Afslutningsvis inviteres de kommende skolebgrn til fest i Hjortkeer. Vi laver mad sammen med
barnene og gar klar i lgbet af dagen. Om aftenen holder vi fest og fejrer aret, der er gaet og
de nye kommende eventyr.

* Bgrnenes sidste dag i Hjortkeer - de kares til professorer af bgrnehave-livet. Dette gares med
kapper og taler ved en hgijtidelig afslutning.

= Om eftermiddagen inviteres foreeldre til kaffe og hygge pa Tycho Brahe stuen. Her prioriterer
vi, at der er tid til at hygge os sammen og sige farvel pa behgrig vis.
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@dvrige krav til indholdet i den paedagogiske
laereplan

Inddragelse af lokalsamfundet

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan dagtilbuddet inddrager lokalsamfundet i
arbejdet med etablering af paedagogiske laeringsmiljger for bgrn.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 29

Hvordan inddrager vi lokalsamfundet i arbejdet med at skabe paedagogiske leeringsmiljger
for barn?

Vindinge by er et lille lokalsamfund med bl.a. et rigt idreetsliv og traditioner i forhold til hgjtider.
Mange af bgrnene gar pa det samme gymnastik- eller fodboldhold.

Byen har en lille kebmand, som vi inddrager i hverdagens forskellige projekttemaer, f.eks. bruger
vi posthuset til at sende breve, kgbmand til at kebe varer, bageren til at undersgge Bager Bent i
Lydbyen etc.

Til jul er vi i kirken, hvor vi synger salmer og pynter juletraeet med stjerner og hjerter lavet af bar-
nene i Hjortkaer.

| baghaven har vi en skov, som vi bruger flittigt. Skoven bruges til at samle naturmaterialer og ud-
forske og eksperimentere i naturen Der er f.eks. ramslgg som vi laver til pesto og store gamle
frugttraeer, hvor frugten bliver lavet til grad, saft og marmelade. Vi bruger vores kroppe pa cykel-
og boldbanen og vi keelker pa bakken bagest i skoven.

Vi prioritere ikke at tage pa lange ture til f.eks. zoo men bruger de neerliggende omrader.
Vi gar sma ture i Vindinge by, besgager legepladser, leder efter nisser til jul eller gravkger og store
traktorer etc. De lidt laengere ture kan ga til Hedeland og sommerens koncerter i folkeparken.
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Arbejdet med det fysiske, psykiske og aestetiske bgrnemiljg

"Arbejdet med det fysiske, psykiske og eestetiske bgrnemiljg i dagtilbuddet skal integreres i det
paedagogiske arbejde med etablering af paedagogiske laeringsmiljger.

Barnemiljget skal vurderes i et bgrneperspektiv, og barns oplevelser af bgrnemiljget skal ind-
drages under hensyntagen til bgrnenes alder og modenhed.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 30

Hvordan integrerer vi det fysiske, psykiske og aestetiske bgrnemiljg i det paedagogiske
leeringsmiljg?

Det fysiske bgrnemiljg

| Hjortkaer arbejder vi med "rummet som den tredje paedagog”. Leeringsmiljget bliver Igbende ind-
rettet, sa det udfordrer aldersgruppen og understatter vores projekttema med tydelige leerings-
zoner indrettet efter inspiration fra professor Charlotte Ringsmose.

Leeringsrummet skal give mulighed for;

= Legezone - mulighed for parallel/rolle og regellege.

= Konstruktionszone — mulighed for at sortere, konstruere og arbejde med matematisk

= opmeerksomhed.

= Kreativzone — mulighed for arbejde med kultur og aestetik.

» Bevaegelseszone — mulighed for at arbejde med krop, sanser og beveegelser (hgj arousal)
= Stillezone — mulighed at kunne treekke sig (lav arousal)

| forbindelse med vores halvarlige projekttemaer indrettes stuen pa ny saledes, at laeringsmiljget
understgtter bagrnenes spor og fordybelse. | takt med, at emnet bliver undersggt, udvides leerings-
miljget f.eks. laves der kager til bagerbutikken af saltdej eller billeder af, hvad lgven spiser og
dens taender.

Det psykiske bgrnemiljg

| Hjortkaer er vores fokus at skabe en hverdag med neerveer og hjerterum, hvor arbejdet med bgar-
nenes nysgerrighed, kreativitet og lyst til leg og leering gar hand i hand med de politiske krav.
Vores samspil med bgrn og voksne bygger pa et ressource-orienteret menneskesyn, hvor vaerdi-
erne tiltro og nysgerrighed er i hgjseedet. Dette afspejles i maden, vi taler til hinanden samt hvor-
dan vi omgas hinanden.

Vi er tydelige rollemodeller, som har ansvaret for at skabe en neer og tryg relation, hvor vi i hver-
dagen guider bgrnene via vores samspil og justerer vores indsats lgbende via intern og ekstern
refleksion og sparring.

Det aestetiske bgrnemiljg

Vi laegger veegt pa et aestetisk og indbydende miljg, som virker stimulerende og inspirerer bgrne-
nes nysgerrighed og lyst til at eksperimentere. Vi har indrettet institutionen, sa der er tydelige af-
graensede legezoner, bade inde og ude.
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Alle mgbler har hjul sdledes, at vi kan indrette stuen efter tema og bgrnenes interesser og behov.
Stuens indretning og legetgj er indrettet ud fra alder, og s& legen understgtter et samspil DIG,
MIG OM NOGET med fokus pa et sprog-understattende milja.

Stuerne har faste akustik paneler pa veeggene, som reducerer stgjniveauet. | bgrnehaven er der
ydermere lavet akustik-loft. Alle borde i huset har stgjreducerende linoleum péa bordpladen, og der
er monteret filt under stolene. Husets mgbler, herunder stole, borde, garderober, reoler og toilet-
ter, er indrettet, sa det tilgodeser bgrnenes selvhjulpenhed.

| arbejdet med "rummet som den tredje peedagog” er stuerne indrettet saledes, at zonens funk-
tion er afgraenset og tydelig, f.eks. er legezonen med biler omgraenset af lave reoler med vejbaner
pa, og pa gulvet er det et biltaeppe med en bilgarage. Pa reolerne sta der forskellige typer biler.
Ved siden af star der en stor legebil, som bgrnene kan lege i.

Vi er meget opmaerksomme pa, at der ikke er visuelt stgj i form af opslag og informationer til for-
eeldre etc. Vores dokumentation, som er haengt op, er relevant for hverdagens leg og leering. Alt
andet information sendes digitalt, saledes at foreeldre har mulighed for at lzese det "uden forstyr-
relser” samt kan veere neerveaerende i institutionen
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De seks leereplanstemaer V =

o 4

"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i seks leereplanstemaer samt
mal for sammenhaengen mellem leeringsmiljget og barns lzering.

Det skal fremga af den psedagogiske leereplan, hvordan det psedagogiske laeringsmiljg under-
stgtter barns brede laering inden for og pa tveers af de seks laereplanstemaer.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 32

Alsidig personlig udvikling

"Alsidig personlig udvikling drejer sig om den stadige udvidelse af O
barnets erfaringsverden og deltagelsesmuligheder. Det forudseetter
engagement, livsduelighed, gapamod og kompetencer til deltagelse.” \

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 36-37

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn udfolder, udforsker og erfarer sig selv
og hinanden pa bade kendte og nye mader og far tillid til egne potentialer. Dette skal ske pa tveers af
blandt andet alder, ken samt social og kulturel baggrund.

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte samspil og tilknytning mellem bgrn og det psedago-
giske personale og bgrn imellem. Det skal veere praeget af omsorg, tryghed og nysgerrighed, sa alle
barn udvikler engagement, livsduelighed, gdpamod og kompetencer til deltagelse i feellesskaber.
Dette gaelder ogsa i situationer, der kraever fordybelse, vedholdenhed og prioritering.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes alsidige personlige
udvikling?

Herunder, hvordan vores paedagogiske leeringsmilja:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Alsidig personlig udvikling
= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

| Hjortkeer arbejder vi projektorienteret og har, i vores planleegning, et seerlig fokus pa vores ind-
retning og udarbejdelse af leeringsmiljger/bgrnemiljger, og betydningen for bgrnenes mulighed
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for at eksperimentere, udforske, gere sig erfaringer og fa kompetencer til at deltage i faellesskaber.
Det betyder, at vi veegter, at vores leeringsmiljger tager udgangspunkt i bgrnenes interesser og
spor. De skal kunne rumme bgrnenes forskelligheder og give plads til at bavle og eksperimentere
med egen rolle i feellesskabet. Det betyder, at vi mgder bgrnene med nysgerrighed og tiltro, som
kompetente sammenspils-partnere, hvor vi sammen bgvler med det, som er inden for neermeste
udviklingszone. Vi er tydelige, naerveerende rollemodeller og er med til at skabe rum til, at bgrnene
bliver set og hart.

F.eks. hos de 1-2 &rige pa Colombus. Leg i motorik-rummet i "sovetiden”. De fa barn, som ikke so-
ver til middag, gar i motorik. Lokalet er indrettet, sa redskaberne kan flyttes og tilpasses forskellige
aktiviteter. Vi seetter en rutchebane op, tilpasset de allermindste, de klatrer op ad trappen og rut-
cher ned — maske med hjeelp fra en voksen. De starre bgrn kravler op ad rutchebanen, hjeelper
hinanden og rutcher ned af trappen. De udforsker, hvordan redskaberne kan bruges pa andre ma-
der. Gruppen af bagrn vokser, nar flere barn star op, og aktiviteterne aendres. De stgrre barn byg-
ger en hule, hvor de skal kravle op pa et plateau ved vinduet, de mindre bgrn kravler ogsa op, ma-
ver sig henover pladen. Nogle barn kan kravle pa klatrevaeggen, andre forsgger sig med overhove-
det at na derop med en fod. Nogle kan kravle op i ribben og sla pa klokken, andre kravler maske 1-
2 trin op. Vi tilbyder hjeelp, nar der er behov for det — en hand til at balancere eller et skegd at sidde
pa, nar det bliver for udfordrende. Der opstar konflikter, nar flere bgrn gnsker at bruge det samme
redskab samtidigt. Vi @ver os pa at vente pa tur og passe pa hinanden. Vi flytter fokus til "hvad kan
jeg gere i stedet”.

Hos de 2-3 arige pa Da Vinci. Bgrnegruppen suser rundt pa scooter og labecykler, op og ned af
den lille bakke, rundt om hjgrnerne og tanker benzin af vandslangen, som ligger pa jorden.

Hver dag er det scooteren, som veelges, den er kendt og sikker for balancen.

| samspil med paedagogen, bliver scooteren udskiftet med en Igbecykel, det er neermeste udvik-
lingszone. Farst usikkert, nervgst, spaendt og sveert - efter nogle ture med statte og hjselp er det
tilbage til scooteren. Dagen efter bliver der igen kart rundt, den voksne kigger pa barnet og spar-
ger, om lgbecyklen skal prgves. Der er teenketid, og barnet karer videre pa scooteren. Pludselig
stiger barnet af, kigger pa den voksne, som nikker og falger med. Barnet szetter sig op pa lgbecyk-
len og kerer alene, farst lidt usikkert, derefter mere sikkert og med mere tro pa egen kropskompe-
tence. Nu kgres der kun pa lgbecyklen, og bakken mestres op og ned.

Hos de 3-5 arige pa Niels Bohr leges i sma grupper om formiddagen. Her bliver bgrnene sat sam-
men pa kryds og tveers, for at seette deres individuelle kompetencer og tilegnelser i spil. Nar vi er i
vores lille gruppe, har vi alle noget forskelligt at byde pa i forhold til vores faelles tema.

F.eks. “Dino-tema”. En ved meget om fakta omkring de forskellige dino’er, en anden er god til at
tegne dino’er. Andre er gode til at finde pa dino-lege, og nogen kan finde pa en dinosang og dans.
Vi sgrger for, at alle bagrnenes forskellig kompetencer kommer i spil - at det at leere, udvikle sig og
veere sammen, bliver sjovt. Ogsa selvom vi skal bgvle med noget af det. Det bliver dermed noget,
vi rigtig gerne vil deltage i. Disse mindre feellesskaber giver en god ramme/lgeringsmiljg i forhold til
at understgtte de alsidige personlige kompetencer.

Hos de 5 -6 arige pa Tycho Brahe er temaet "Bager Bent fra Lydbyen”. Bgrnene starter med et be-
s@g hos Svalegardens bageri og konditori. Efterfglgende undersages i faellesskab; "Hvad ved vi
om en bager og en bagerbutik?”. Der laves lister og billeder med Bagersprog og varer, f.eks. "hvad
skulle det vaere?” og snegle, rundstykker og "bagerens darlige gje”. Stuen indrettes til et bageri, to
borde med Silkclay og modellervoks. Et tgrrestativ til malerier bliver brugt til bageplader, og reoler
bliver brugt til bagerbutik. Barnene kan lave bagvaerk og szelge det i butikken. Der opstar et bgrne-

19



faelleskab omkring bageren, bgrnene star teet rundt om bordene og skal deles om tingene. Der bli-
ver skabt konsensus om, at det ikke er ens eget legetgj, man producerer, men legetg;j til faellesska-
bet. Nogle bager, nogle seelger kager og brad, mens andre er kunder. Laeringsmiljget og projekt-
temaet udvider sig i takt med bgrnenes spor og fordybelse. Der er tid og rum til bgrnenes proces,
samspil og udvikling, f.eks. er der nogle bgrn, som har brug for at se tingene lidt an. De gér i gang
med at lege i bagerbutikken, nar der er feerre barn.

Ovenstaende eksempler belyser den brede laering, der er pa tvaers af det feelles paedagogiske
grundlag og de seks laereplanstemaer.
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Social udvikling
”Social udvikling er udvikling af sociale handlemuligheder og deltagel- ( O O

sesformer og foregar i sociale feellesskaber, hvor bgrnene kan opleve at
hgre til, og hvor de kan ggre sig erfaringer med selv at gve indflydelse
0g med at veerdseette forskellighed.

L‘Jl.

Gennem relationer til andre udvikler bgrn empati og sociale relationer,
og leeringsmiljget skal derfor understgtte bgrns opbygning af relationer til
andre bgrn, til det paedagogiske personale, til lokal- og neermiljget, til
aktiviteter, ting, legetgj m.m.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 38-39

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:
1. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understatte, at alle bgrn trives og indgar i sociale faellesskaber,

og at alle bgrn udvikler empati og relationer.

2. Det peedagogiske leeringsmiljg skal understotte feellesskaber, hvor forskellighed ses som en res-
source, og som bidrager til demokratisk dannelse.

Hvordan understgtter vores psedagogiske laeringsmiljg bgrnenes sociale udvikling?
Herunder, hvordan vores paedagogiske leeringsmilja:
= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Social udvikling

= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

De paedagogiske leeringsmal og deres betydning for bgrnenes sociale og alsidig personlig udvik-
ling er to helt grundlaeggende elementer og kompetencer, som vi i Hjortkeer medtaenker i alle
hverdagens leeringsrum.

» Organiserede leeringsgrupper.

= Frie leeringsrum.

» Hverdagens leereprocesser i rutinesituationer.
» Friere leeringsrum med treekplaster.

For at sikre, stgtte og videreudvikle leeringsmiljger, der giver bgrnene sociale handle- og deltagel-
ses-muligheder betyder det, at vores psedagogiske rammer er kendte, trygge med tydelige og
kompetente voksne, som engagerer sig og tar bgvle sammen med bgrnene. Det er DIG, MIG
OG OS OM NOGET.

F.eks. hos de 1-2 arige pa Colombus. Sangkufferten ved formiddagsmaden/ det organiserede lze-
ringsrum. Aktiviteten foregar i det store faellesskab rundt om bordet, nar vi har spist formiddags-
mad. En voksen holder kufferten og tilbyder barnene efter tur at finde en figur, som vi kan synge
om. Det veksler fra gang til gang, hvor mange og hvem, der veelger. Maske kommer den valgte
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figur rundt til hvert enkelt barn og "hilser pa”, f.eks. edderkoppen, der siger "godmorgen” og krav-
ler lidt rundt i haret eller pd handen, afhaengigt af, hvad det enkelte barn er trygt ved. Vi synger
sange med fagter til at understgatte sproget. Ofte synges yndlingssange igen og igen. Bgrnene er
ret vilde med sange, hvor der indgér et hurra — og vi tilfgjer det gerne dér, hvor der ikke allerede
er et. Vi arbejder med at veelge, respektere hinandens valg, leere sange/fagter, holde figuren og
aflevere den i kufferten igen, at blive i aktiviteten. Vi ser pa hinanden, begejstres, bruger mimik til

at afspejle sindsstemninger "sure frk. Madsen”, "babyerne i bussen”, "Giraffen Gumle graed og fik
en rynke...” etc.

Hos de 2-3 arige pa Da Vinci Det er ved at veere frokost, den voksne og 2 bgrn henter madvog-
nen fra kakkenet og hjeelpes ad med at kagre den. Der skal veere 4 kopper ved hvert bord, vi teel-
ler, og barnet seetter dem pa bordet, vi teeller tallerkener og skeer m.m., og sammen daekker vi
bordet. Vi hjeelper hinanden, og nu kan bgrnene forteelle, at maden er klar. Hverdagens leerepro-
cesser i rutine-situationerne geres i faellesskab - hvad jeg ikke kan i dag, kan jeg maske i morgen.
Efter frokost skal bordene vaskes, det er sjovt og sjovere er det at feje. Der er plads til dialog og
sjov, mens vi rydder op. Pa tveers af barnegruppens relationer er det tid til at fa en tar ble, nogle
prgver at sidde pa toilettet, traekker ud og ser, om der kommer tis-bobler nede i toilettet. Der bav-
les med selv at tage tgjet af. Det er sveert. og vi hjaelpes ad, for i morgen kan jeg maske, og sa
kan jeg hjeelpe mine venner.

Hos de 3-5 arige pa Niels Bohr. En morgen kommer en dreng i barnehave og er ked af det. Han
har sveert ved at sige farvel til sin mor. Efter at have vinket sammen med en voksen og siddet pa
skgdet og talt lidt om morgenen, kommer et par af vennerne fra stuen hen og spgrger, om han
gerne vil veere med i deres leg. Det vil han gerne og lyser op i et smil.

Pa legepladsen, senere pa dagen, er drengen lidt mut. Han forteeller en voksen, at han ikke har
nogen at lege med. Den voksne siger, at han vildt gerne vil lege med ham, og de gar i gang med
at grave en tunnel til de sma biler i sandkassen. Stadig flere og flere barn kommer og sparger om
de gerne ma vaere med, og hver gang svarer han ja.

Den voksne er i det friere leeringsrum, men ud fra et bagrneperspektiv opstar et lseringsrum med
traekplaster, som bliver interessant for de gvrige bgrn. Feellesskabet, hvor forskellighed og kom-
petencer er en ressource, og som bidrager til demokratisk dannelse, som statter og udvikler de
sociale relationer.

Hos de 5 -6 arige pa Tycho Brahe Jens Jaeger er flyttet ind i Lydbyen. Og der er lavet et kon-
struktions omrade med to plader pa gulvet. Det er en kombination af natur og konstruktions lege-
taj. Tre drenge har bygget pa den store plade i lang tid. De har naesten brugt alle materialerne og
kombineret dem med legetgj som de har med hjemmefra. Undervejs i processen opbygger de hi-
storien og taler om de enkelte elementer, som indgar i legen. Tingene far lov til at blive staende
fra dag til dag, og de leger videre med det i gennem lang tid. Andre barn leger ogsa med det, byg-
ger om og tilfgjer elementer. Der er enighed om, at alle ma lege med det, bygge om og bygge til.
Ingen matte adeleegge det uden grund. De forhandler om, hvor materialerne skal veere og hvor-
dan, de skal szettes op - om historien samt, nar der kommer andre ind og vil lege med. De
voksne hjaelper med at fortolke reglerne igen og igen, nar der opstar konflikter. Vi italesaetter fglel-
ser, der er pa spil i forhold til legen, over for de involverede bgrn. Det skaber grundlaget for en
empatisk forstaelse over for hinanden samt kompetencen i form af at have mod til at byde ind i
legen, og fa en positiv oplevelse ud af det.
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Vi bevaeger sig mellem laeringsrummende, hjeelper og guider. Vi arbejder malrettet pa at under-
statte de sociale kompetencer, samtidig har vi fokus pa& den brede leering, som sker pa tveers af
det feelles paedagogiske grundlag og de seks leereplanstemaer.
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Kommunikation og sprog ’\

"Bgrns kommunikation og sprog tilegnes og udvikles i neere relationer
med barnets foraeldre, i feellesskaber med andre bgrn og sammen med
det paedagogiske personale.

Det centrale for bgrns sprogtilegnelse er, at lseringsmiljget understatter v
barns kommunikative og sproglige interaktioner med det paedagogiske

personale. Det er ligeledes centralt, at det paedagogiske personale er
bevidst om, at de fungerer som sproglige rollemodeller for barnene, og
at bagrnene guides til at indga i faellesskaber med andre bgrn.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 40-41

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

1. Det pesedagogiske leeringsmiljg skal understgatte, at alle bgrn udvikler sprog, der bidrager til, at
barnene kan forsta sig selv, hinanden og deres omverden.

2. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgatte, at alle barn opnar erfaringer med at kommunikere
og sprogligggre tanker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende i sociale feellesskaber.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes kommunikation og
sprog?

Herunder, hvordan vores peedagogiske leeringsmiljg:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Kommunikation og sprog
= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
= Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

| Hjortkeer arbejder vi med det kommunikative og den sproglige udvikling i alle hverdagens situati-
oner, bade i de planlagte og i det upaagtede lzeringsrum. Derudover er vores leeringsmiljger rundt
i huset indrettet saledes, at de bidrager til og understgtter legene og dermed ogsa den sproglige
tilegnelse. Det er seerligt kendetegnet ved, at bgrnene mgder fokus-ord i forskellige sammen-
haenge, f.eks. i vores legestationer, dialogisk lsesning og sange. Vi inspirerer bgrnene til at veere
nysgerrige og at veere i dialog, at veere i mindre grupper og have det sjovt sammen, med rim,
remser, sange, understgttende lyde og mimik. Saledes, at leeringsmiljgerne og det paedagogiske
personale i samarbejde med foreeldrene stgtter bgrnenes sproglige udvikling. Vores paedagogiske
tilgang er blandt andet med blik pa, at bgrnene far;

De 4 grundleeggende sproglige kompetencer;
» at kunne forsta sin omverden

= at kunne skabe kontakt og kommunikere

at udvikle ordforrdd og forstaelse af sproget og sprogets regler

= at kunne udtrykke sig nuanceret
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At barnet tilegner sig og far kendskab til forskellige kommunikationsformer
= verbal/nonverbalt

= literacy/billedsprog

Barnet leerer spillereglerne for samtale.
= Feelles opmaerksomhed

= Dialog

Bagrnene udvikler og gger sit
* Produktive ordforrad
* Receptive ordforrad

= Bgrnene leerer at skelne sproglyde.

At vi tilgodeser barn, som har behov for saerlig og fokuseret sprogindsats, i vores hverdag/projek-
ter.

F.eks. hos de 1-2 arige pa Colombus; Tre bgrn og en voksen tumler p4 madrassen. Et af bagrnene
stopper og peger pa billedet pa veeggen. Det er et billede af vores figurer fra sangkufferten. Hun
peger pa bussen og kigger pa den voksne. "Skal vi synge sangen om bussen”, siger den voksne.
Hun smiler og peger igen. De andre bgrn er stoppet op og er interesserede i, hvad der sker. Den
voksne siger, ’kom og seet jer ned” (klapper pa madrassen). Bgrnene saetter sig ned. De teeller til
3, som vi altid gar, nar vi skal synge. Barnene bruger fagterne til sangen og synger med — med
verbal eller pludre sprog. De er opmaerksomme pa hinanden. Nar sangen er slut, bliver der klap-
pet og to barn siger; "mere!”. Et barn er pa vej over for at pege pa en ny figur.

Hos de 2-3 arige pa Da Vinci. Der arbejdes med figuren IB. IB’s univers skaber en feelles refe-
rence ramme, et feelles sprog, en ligeveerdig indgangsvinkel - det er DIG, MIG, OS OM NOGET
(det feelles tredje.) | dag har bgrn sjeeldent samme udgangspunkt, og vi har ikke ngdvendigvis
samme "sprog/stasted”, da de sociale medier i dag byder p4 mange muligheder. Hunden IB er en
gennemgaende figur, som er tilstede hele dagen (leering hele dagen).

Det er et univers, som ggr os nysgerrige, eksperimenterende og vi er med-skabere af historien.
Vi har et feelles udgangspunkt, hvor der er plads til individuelle input. Vi udveelger en fokusbog,
som vi arbejder med i en maned. Vi kickstarter en ny fokusbog ved at tune ind pa historien. Det
gar vi ved at leese bogen, se filmen, tegne elementer fra historien og sammen veere nysgerrige
pa, hvad der sker i handlingen. Vi kan ogsa kickstarte fokusbogen ved at gare noget uventet og
derved skeerpe bgrnenes nysgerrighed. Fokusbogen er tilgeengelig analogt, digitalt og i fysisk ver-
sion, da vi indretter en IB legestation med udgangspunkt i fokusbogen. Legestationen inviterer til
leg, videreudvikling af forteellingerne og giver bgrnene mulighed for at lege med historien.

Hos de 3-5 arige pa Niels Bohr; Efter frokost gar en voksen ud i garderoben med de tre bgrn, som
skal sove middagslur. Her starter en samtale med bgrnene om, hvad de skal gare for at blive
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sove-klar. Bgrnene vil gerne veere med til at bestemme, hvilket tgj de skal sove i. En pige pa 3 ar,
siger "mig sove i den her trgje ikke”, mens hun peger pa sin langeermede trgje. Den voksne gen-
tager saetningen "Du vil ikke sove i den langeermede trgje?”. "Hvad skal du sa sove i?”, sparger
den voksne. "Mig sove i T-shirt” svarer pigen. Den voksne siger ” Du vil gerne sove i din T-shirt”.
Den voksne er bevidst om at udvikle pigens sprog ved at bruge understgttende sprogstrategier.

Samtidig er en anden voksen gaet ned i den anden ende af garderoben med fire stgrre bgrn. Her
er det sproglige fokus at nuancere de mange forskellige bekleedningsgenstande og saette ord pa
barnenes handlinger, f.eks. "nu mangler du bare at tage dine strikkede vanter pa” eller "sa skal
bukserne pa flyverdragten ud over kanten pa dine vinterstgvler”.

Inde pa stuen holder den tredje voksne styr pd, hvornar der kan komme flere bgrn ud i gangen og
tage taj pa. Den voksne skaber fokus pa sproget pa en sjov made, ved at lege en leg. Samtidig
kan den voksne understgtte barnenes viden om begreber, mgnstre, farver mm. "Nu ma alle dem,
der har striber pa stramperne, rydde op og ga ud i gangen”. Alle bagrnene kigger pa deres strgm-
per, og tre bgrn rejser sig fra deres plads.

Hos de 5 -6 arige pa Tycho Brahe. Postbud Pil fra lydbyen er flyttet ind. Seks bgrn sidder og teg-
ner med en voksen, de laver “breve”. En dreng spgrger, om de ikke ma sende brevene rigtigt.
Ved hjeelp af ordkort far alle barn skrevet en lille hilsen, og foreeldrenes navne pa konvolutterne.
De gar sammen til kebmanden, kaber frimaerker og poster dem i postkassen.

De voksne er under hele processen interesserede i at fglge bagrnenes spor, hvilket farer til nye
aktiviteter og fordybelse. | projektet er der fokus pa den gode dialog, bade barn til barn og barn til
voksen. Vi skiftes til at forteelle om vores tanker og vores brev. Vi er nysgerrige og sgger i feelles-
skab svar og bgvler med det, som er sveert.
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Krop, sanser og beveegelse ’\
"Bgrn er i verden gennem kroppen, og nar de stgttes i at bruge, udfor- %

dre, eksperimentere, mzerke og passe pa kroppen — gennem ro og
beveegelse — leegges grundlaget for fysisk og psykisk trivsel.

Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som udger fundamen- ‘
tet for erfaring, viden, falelsesmeessige og sociale processer, ligesom al

kommunikation og relationsdannelse udgar fra kroppen”.

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 42-43

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn udforsker og eksperimenterer med
mange forskellige mader at bruge kroppen pa.

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn oplever krops- og beveegelsesglaede
bade i ro og i aktivitet, s& bagrnene bliver fortrolige med deres krop, herunder kropslige fornem-
melser, kroppens funktioner, sanser og forskellige former for beveegelse.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg udviklingen af bgrnenes krop,
sanser og bevaegelse?

Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

= Understgtter de to paeedagogiske mal for temaet Krop, sanser og bevaegelse
= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Ligge pa maven, lgfte hovedet, krybe, rulle, kravle, holde balancen, ga, lgbe, kaste, gribe, sparke,
hoppe, glide, cykle, snurre rundt, gynge, ga pa line, spise selv kravle op og ned af stole, tage tgj
af og pa, hente madvogn, deekke bord, smgr-selv, hzelde op. Synge sanglege, lgse koordinerings
lege og opgaver, kramme, kilde, pjaske med vand, lege med mudder, veere i lav og hgj arousal
m.m.

At give og tage os tid til at prave det hele igen og igen. Det er noget, som vi gar i Hjortkaer. Vi pri-
oriterer tiden til at bgvle og skaber rum og tid til at gare det selv. Vi understgtter bgrnenes initiati-
ver til selvhjulpenhed og til at bruge kroppen i overensstemmelse med det aktuelle ggremal, selv
nar det er sveert.

| vores projektbeskrivelser og planlaegning af aktiviteter gar vi os overvejelser om, hvordan vi gi-
ver bgrnene mulighed for fysisk udfoldelse, inde som ude - mulighed for at eksperimentere og ud-
forske kroppen. Vi vil gerne give bgrnene sansemeessige oplevelser i hverdagen, men overvejer
ogsa, hvordan vi mere fokuseret kan arbejde med de paedagogiske mal.

F.eks. hos de 1-2 &rige pa Colombus; Vi har "wellness” dag. Der er stille musik, afslappende fisk
pa veeggen, sanse-pladerne er lagt ud pa gulvet og massage-tingene er fundet frem. To voksne
seetter sig ned med massage-tingene pa en madras. Den tredie voksne hjaelper ved sansepla-
derne. Der kommer nogle bgrn hen for at se, hvad der er i kassen. Vi kigger pa massage-tingene
sammen, og jeg leegger et barn pad madrassen. Jeg begynder at massere med en rillet bold. Den
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er sa speendende, at barnet tager den og begynder at undersgge den. Jeg tager en anden. Bar-
net far massage pa hele kroppen og er smilende og afslappet under forlgbet. Barnet pludrer og
jeg snakker om, hvad vi laver sammen. Et andet barn kommer hen og kigger lidt. Til sidst lsegger
barnet sig ned. Bagrnene ligger taet og kigger pa hinanden. Et andet barn kommer og begynder at
rulle en massage-bold rundt pa det barn, jeg masserer nu. Imens gar de andre bgrn rundt pa
sanse pladerne med bare fedder, kigger pa fisk og lytter til musikken.

Hos de 2-3 arige p& Da Vinci. Det er vinter, og vi skal pa legepladsen. | garderoben sidder to
voksne og 4 bgrn. Flyverdragterne ligger klar pa gulvet. Bgrnene bakser med at fa fgdderne igen-
nem dragten, de gver sig i at koordinere bevaegelserne og kreefterne sa det lykkes at fa fadderne
ud forneden og armene ud i e&ermerne. Det er sveert. Stgvlerne skal pa fadderne, bgrnene bliver
opmeaerksomme p4, at der er forskel. Den hgijre fod passer bedst til hgjre stgvle. Det er sveert at
se forskel, men man kan meerke det, nar foden kommer i den forkerte stavle. Nu skal huen pa ho-
vedet, haenderne skal holde godt fast i huen, mens huen svinges pa, det er sveert at ramme, og
de voksne hjeelper. Til sidst mangler vi kun vanterne. Heldigvis har foreeldrene kabt luffer, sa bar-
nene nemt kan fa dem pa. Nu skal vi ud og lege, inden vi skal have tgjet af igen.

Hos de 3-5 arige pa Niels Bohr er man fordybet i et emne om tigeren. Seks barn er i motorik-rum-
met. De leger, at de er tigerunger. Farst skal tigerungernes hgresans treenes. Bgrnene venter
uden for rummet, mens den voksne gemmer en telefon, med et YouTube-klip med en tiger, der
braler. Barnene (tigerungerne) kommer ind i rummet. Nu skal alle veere HELT stille. Tigerungerne
lytter, hvem kan hgre, hvor tigermoderen har gemt sig? Legen gentages nogle gange. Bagefter
konstrueres en klatre- og balance-bane med diverse redskaber i motorik-rummet. Tigerungerne
treener deres klatre-evner. Der skal kravle/klatres ligesom en aegte tiger, pa alle 4 ben. Der er ud-
fordringer bade for de yngste og aldste. Tigerungerne kommer tit op at keempe, nar de hopper
ned pa den store madras, der prgves kreefter af. Bagefter bygges en hule. Tigerungerne er treette.
Inde i hulen er der mgrkt. Nogle af tigerungerne falder hurtigt til ro. (Fra hgj aktivitetsniveau til lav
= Arousal) Pludselig er tigermoderen (pige pa 4 ar) kommet hjem til hulen. Nu ligger alle tigerun-
gerne og sover. Tigermoderen tager sig af dem. Hun aer den ene tigerunge og siger "nu skal du
sove, lille ven”.

Hos de 5 -6 arige pa Tycho Brahe. Vi har til samling leest en historie, der hedder guldgasen. | hi-
storien ender det med, at nogle mennesker haenger fast pa en guldgas. Efterfalgende udvikler vi
en halefanger-leg ud fra historien. Alle gar udenfor, og paedagogen introducerer legen, farst for en
mindre gruppe, imens resten ser pa. Bagefter saettes bagrnene i gang med at lege i 4 sma grup-
per. | legen skal barnet bade samarbejde med de andre bgrn samt koordinere sine bevaegelser i
forhold til de andre bagrns bevaegelser. Bgrnene gver sig sammen med den voksne et par gange,
derefter kan den voksne traekke sig til en mere observerende rolle, og bgrnene leger selv legen
uden problemer.
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Natur, udeliv og science ’

"Naturoplevelser i barndommen har bade en fglelsesmaessig, en krops-
lig, en social og en kognitiv dimension.

erfaringer med naturvidenskabelige teenke- og analysemader. Men
naturen er ogsa grundlag for arbejdet med baeredygtighed og samspillet
mellem menneske, samfund og natur.”

Naturen er et rum, hvor bgrn kan eksperimentere og gare sig de fgrste .

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 44-45

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte, at alle bagrn far konkrete erfaringer med naturen,
som udvikler deres nysgerrighed og lyst til at udforske naturen, som giver bgrnene mulighed for at
opleve menneskets forbundethed med naturen, og som giver bgrnene en begyndende forstaelse for

betydningen af en beeredygtig udvikling.

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn aktivt observerer og undersgger natur-
feenomener i deres omverden, sa bgrnene far erfaringer med at genkende og udtrykke sig om arsag,
virkning og sammenhaenge, herunder en begyndende matematisk opmaerksomhed.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
natur, udeliv og science?

Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Natur, udeliv og science
= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Arbejdet med natur, udeliv og science gar hand i hand med Hjortkaers eksperimenterende og un-
dersggende tilgang til leg og leering. Vores fordybelse i forskellige, halvarlige temaer indeholder
alle leereplanstemaerne med vores veerdier, NYSGERRIGHED OG TILTRO, som den gennemga-
ende, eksperimenterende indgangsvinkel. Dette ggr vi, fordi tiltro til barnenes egen nysgerrighed
er den bedste motivations faktor for optimal laering.

Naturens foranderlighed giver os rig mulighed for forskelligartet fordybelse, lige fra mudder-leg i
regnen, hare bleesten suse i treeerne, til at holde balancen pa den, nu glatte, traestamme om vin-
teren. Dette foranderlige leeringsrum giver Hjortkeers bgrn mange gode stunder i alt slags veyjr,
hvor vi sammen viser gleede, nysgerrighed og ansvarlighed for natur og miljg i hverdagen. Forsk-
ning viser, at bgrn skal have det i haenderne, for senere i livet at blive voksne, som passer pa na-
turen og har en ansvarlig og baeredygtig tankegang for vores klode.

F.eks. hos de 1-2 arige pa Colombus. Til stor begejstring har vi indkebt fuglehus og foderbreet til
egern. De er meget optaget af at se de forskellige fugle, der kommer og spiser pa foderbreettet
eller kigge pa egernet, som spiser ngdder og springer rundt i traeerne. Bagrnene peger og snakker
om fuglene — bade verbalt og non verbalt. Barnene oplever,
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at vi er DIG, MIG OM NOGET.

Vi har printet billeder ud og sat navne pa fuglene, sa vi kan fortaelle, hvilken fugl, der besgger vo-
res have. Billederne haenger i barnehgjde, og vi snakker dagligt om fugle og egern. Som kreativt

indslag maler og tegner vi havens besggende. Bgrnene er selvfglgelig med til at fodre vores fugle
og egern.

Hos de 2-3 arige pa Da Vinci har vi lavet vores egen IB forteelling, ” Ib kan ikke lide skrald”. Vi ta-
ler med bgrnene om, hvad skrald er, det “gode” og det “darlige” skrald. Efter maltiderne putter
bgrnene selv madaffald i den lille grenne, madaffalds-spand, og dét, der ikke er mad eller kan
genbruges, skal i den store skraldespand.

Vi lavede et lille eksperiment ved at tage to gennemsigtige plastikbokse og fylde jord i. Derefter
lagde vi et aebleskrog i den ene og et stykke plastic i den anden. Hver dag kiggede vi i begge
bokse og kunne se, at eeblet stille og roligt gik i forrddnelse, mens plastikken var uforandret.

En formiddag, hvor vi var pa tur i den lille skov, ledte vi efter skrald. Alle barn gik meget op i at
finde skrald, og var meget stolte, nar de hver iseer kunne putte skraldet i deres poser. Bgrnene
smed selv deres skrald i skraldespanden, da vi kom hjem igen. Vi talte om, at der var forskellige
skraldespande; til pap, glas, metal, mad m.m.

Vi oplever, at barnene efterfalgende er optaget af at samle skrald, ndr vi er i naturen, hvilket vi
ogsa harer fra foraeldrene.

Hos de 3-5 arige pa Niels Bohr. Hvert ar til julefesten laver vi en "halmballe klatreborg” Barnene
klatrer, bygger og leger med dem henover vinteren. | foraret, en dag i middagsstunden pa lege-
pladsen, tager den voksne alle lgv-riverne frem og begynder at rive det Igse halm sammen. Bar-
nene spgrger, om de ma vaere med og hvorfor halmen skal rives sammen og kgres veek? Den
voksne forteeller, at det jo, som de har talt og sunget om, er ved at blive forar. Nu skal greesset
nedenunder have lys, vand og luft, s vi kan ga med bare teeer pa greesset, nar det bliver som-
mer. Vi skal sammen tage ansvar og passe godt pa naturen.

Samtidig er andre bgrn, sammen med en voksen, ved at fylde vand i en voldgrav af sand. Sam-
men prgver de at udteenke, hvorfor vandet bliver ved med at forsvinde, og hvad de skal gare ved
det. Hvad er mon arsag, virkning og sammenhaeng?

Hos de 5 -6 arige pa Tycho Brahe. Vi finder et dgdt egern. Egernet bliver lagt pa en bakke og bli-
ver taget med ud pa legepladsen. Vi kigger pa det, og de barn, der har lyst, kan kigge med. Da-
gen efter tages egernet med indenfor, som en traekplaster-aktivitet, bade for Tycho Brahe og Ni-
els Bohr barn. Vi ggr klar med handsker, en kniv og en iPad. Derefter kigger vi pa det dade egern
igen og skeerer det op. Vi finder de forskellige organer, og bgrnene far lov til at rere ved dem,
med handsker pa. Vi taler om de forskellige organer og deres funktion. Et af bgrnene vil gerne se
hjernen, sa den tager vi ud og kigger pa. Da vi er feerdige, gar vi ud og begraver egernet i vores
skov.

Undervejs talte vi om dyret, hvad det spiser, og hvorfor det var dgdt. Bgrnene fik lov til at veelge,
hvad de ville se, og om de ville veere med. Det hele gav anledning til mange snakke om de em-
ner, vi var omkring. Det er et klart eksempel pa vores undersggende tilgang. Vi har tid til at under-
sgge egernet. Vi kan bruge alle vores sanser i denne undersggelse og leere noget om pattedyr og
dermed om os selv. Vi drager paralleller til os selv som mennesker.
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Kultur, aestetik og feellesskab

"Kultur er en kunstnerisk, skabende kraft, der aktiverer bgrns sanser og ( ga

folelser, ligesom det er kulturelle veerdier, som bgrn tilegner sig i hver-
dagslivet.

Gennem lzeringsmiljger med fokus pa kultur kan barn mgde nye sider af v
sig selv, f& mulighed for at udtrykke sig pa mange forskellige mader og
forsta deres omverden.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 46-47

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn indgar i ligevaerdige og forskellige for-
mer for feellesskaber, hvor de oplever egne og andres kulturelle baggrunde, normer, traditioner og
veerdier.

. Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn far mange forskellige kulturelle ople-
velser, bade som tilskuere og aktive deltagere, som stimulerer bgrnenes engagement, fantasi,
kreativitet og nysgerrighed, og at barnene far erfaringer med at anvende forskellige materialer,
redskaber og medier.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
kultur, eestetik og feellesskab?

Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Kultur, sestetik og feellesskab
= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

De kulturelle feellesskaber i Hjortkeer afspejles i vores tilbagevendende traditioner og kulturelle be-
givenheder, som f.eks. fgdselsdage, fastelavn, hgijtider, sommerfest og julefest med Lucia optog,
0g ogsa i barnenes egne og andres traditioner, som f.eks. religigse hgitider, familiestrukturer og
traditioner.

P& Colombus far foraeldrene et kit med hjem sa de kan lave en familie-bog med billeder af de
neermeste, for pa den made at skabe sammenhaeng mellem hjem og daginstitution. Bogen falger
med barnet ind pa Da Vinci, og bgrnene kan nu begynde at seette flere ord pa, hvor der dannes
en dialog mellem voksen/barn og barn/barn om familien og hjemmet. F.eks. To bgrn sidder ved
siden af hinanden, snakken har igen i dag veeret centreret om hvad ens foreeldre hedder, og
snakken gar fra bord til bord. En af bernene sparger den voksne, "Hvad hedder Xs mor?” Den
voksne guider barnet i selv at spgrge. Barnet vender sig om, kigger pa sin ven og spgrger, "Hvad
hedder din mor?” Det andet barn svarer, "min mor hedder X”. Den voksne guider nu det andet
barn i at spgrge, barnet smiler, vender sig om og sparger sin ven, "hvad hedder din far?” Hvor
barnet svarer tilbage, "min far hedder X”.
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Traditionelle begivenheder/ Julen Weekenden fgr 1.december forvandler personalet Hjortkaer
med julens magi og pynter op. Det ggr vi for at give bgrnene den magiske, fantastiske wow-ople-
velse, som kickstarter fantasien og julens magi. Der skabes laeringsmiljger for rollelege, som bar-
nene kan udvikle ud fra deres perspektiv. Et leeringsmiljg, hvor bagrnene for mulighed for at imi-
tere, undersgge og afprgve forskellige roller og paklaedning, f.eks. pa Niels Bohr er stuens lze-
ringsmiljg blevet til et nisselandskab, legetgjsdyrene er skiftet ud med nisser. | bogreolen er der
bager om nisser, som bgrnene kan laese i. Til morgensamlingen synges "pa loftet sidder nissen”,
og Vi ger ekstra meget ud af de sjove momenter i sangen. En voksen spiller pa guitar, laver en
anderledes lang guitarlyd lige der, hvor den hidsige nisse hopper. Forventningen om dette gjeblik,
er tydelig i bgrnenes krop og gjne. En af grupperne er i gang med at ombygge stuens legekakken
til julemandens veerksted. Her hjeelper nisserne (bgrnene) med at pakke gaver ind og lave risen-
grad (flamingo). Barnene har nissehuer pa, som er en del af udkleedningstgjet. Samtidig indrettes
julemandens kane (krybbe) med teepper og puder. Om eftermiddagen er bgrnenes leg i fuld gang
pa stuen. Der er fyldt op med nisser i julemandens vaerksted. Der pakkes gaver i kanen, og en
nisse raber, "hvor er der nogle rensdyr”. En af de aeldste drenge saetter sig foran kanen, et barn
mere kommer til. S&dan, nu er der 2 rensdyr, julemanden og nisserne kan komme afsted med ga-
verne.

Pa Tycho Brahe har de indrettet stuen efter projektet fra lydbyen Jens Jaeger. Han bor ude i sko-
ven. Han elsker jul og gar ude i skoven og pynter treeerne med julepynt. Bgrnene skulle her selv
sta for at pynte, ligesom Jens Jeeger. Derfor bliver stuen indrettet med div. leeringsmiljger, Pap-
treeer bliver haengt op pa veeggene, skabeloner til julepynt bliver lagt frem — julens leeringsmiljger
er klar til leg og fordybelse. Hele december leger vi Jens Jaeger og pynter op. Vi harer julemusik
og har pa skift nissen med hjem. Bgrnene har selv indflydelse pa, hvilket aspekt at Jens Jaeger-
temaet, de ville dykke ned i, for at fremme deres motivation. Vi taler meget om jul og traditioner,
og hvordan vi hver isaer fejrer jul. Vi leerer noget om jagt, og hvordan man er jeeger. Vi leger rolle-
lege, klipper og klistrer, konstruerer og eksperimenterer med byggematerialer, hvor af en stor del
er hentet i naturen.

Ovenstaende eksempler er blot et lille udsnit af hvordan de kulturelle faellesskaber og begivenhe-
der understgatter det feelles paedagogiske grundlag og i Hjortkeer danner rammen for den styrkede
leereplan.

De aestetiske og kreative leeringsmiljger udfoldes forskelligt rundt om i huset., Pa Niels Bohr og
Tycho Brahe er flere basis kreative materialer, sdsom sakse, farver, lim, perler, plus plusser m.m.
frit tilgeengelige. | vuggestuen, hvor man arbejder med, hvordan de kreative materialer bliver gjort
mere tydelige og tilgeengelige. Feelles for huset er, at det er processen, som er i fokus. Vi er op-
maerksomme pd, hvordan vi er i proces, og hvordan det ferniseres (udstilles). Derudover er der pa
de forskellige stuer en konstruerings-leeringsstation, f.eks. med magneter, klodser og traepinde
samt en "loose parts”-station, hvor man kan eksperimentere, afprgve former og farver.

Eksempel hos de 0-2 arige pa Colombus: Et lille bord i barnehgjde er lavet om til tegnebord med
tegnepapir pa hele overfladen, farver i en lille holder er tilgaengelige. Barnene tegner pa papiret,
nogen med hjeelp fra en voksen. Flere, ivrige og glade barn vil gerne til samtidig, sa bordet bliver
flyttet ud pa gulvet, sa man kan komme til fra begge sider. Flere barn putter farverne i munden og
smager lidt pa dem. Legen skifter til, at farverne blev taget ud af holderne og lagt tilbage igen. Vi
falger barnenes spor og finder flere holdere frem, sa legen kan fortseette i bgrnenes spor. For at
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understgtte legen og leeringsmiljget, har vi lavet dokumentation, som viser, hvad det er, man kan
her. Der er ogsa Klistret billeder pa gulvet, for at tydeligggre lseringsrummet.

Hos 2-3 arige pa Da Vinci er der i café-omradet lavet en kridttavle bag pa et skab, som bgrnene
kan tegne pa. De voksne tegner rundt om bgrnene pa tavlen, og derefter kan man tegne tgj og
ansigt pa sig selv. Der er magneter, som kan saettes op, ned og flyttes rundt. Der er ligeledes ble-
vet tydeliggjort med billeder, som haenger i barnehgjde hvilket kreative materialer som star inde i
skabet. En pige henvender sig til den voksne, hun siger; "Jeg vil gerne lege med gjnene og san-
det.”. Flere af de mindre bgrn peger og anvender billederne, szerligt nar vi, om eftermiddagen, la-
ver et krea-veerksted, hvor vi sammen finder ud af, hvad vi har lyst til at lege og fordybe os i.

Hos de 3-5 arige pa Niels Bohr. Med udgangspunkt i bogen “Mimbo Jimbo laver kunst” laver bar-
nene deres egne kunstveerker, ligesom i bogen. Vi kommer maling i nogle sma sprgijter, og lader
barnene selv bestemme, hvilke farver de vil bruge (r@d, bla, gren). Derefter karer vi med biler
henover den vade maling og lavede sjove hjulspor. Vi (de voksne) laver en figur af Mimbo Jimbo
0g Mumbo Jumbo, som bgrnene kan rulle i malingen. Til sidst tager vi projektet udenfor, hvor vi
dypper tennisbolde i maling, og barnene kan kaste disse pa deres eget kunstvaerk. Afslutningsvis
laver vi en udstilling med alle kunstveerkerne inde pa stuen.

Hos de 5 -6 arige pa Tycho Brahe arbejder to drenge over en leengere periode med at konstruere
ting af tape, halve klemmer og farvede teendstiks-pinde. De konstruerer fly, som de leger med.
Drengenes feelles udgangspunkt er fly. Den ene har en far, der er pilot og den anden har en far,
der er ansat i forsvaret, maske i flyvevabnet og har veeret til flyshow flere gange. Dette er grundla-
get for deres feellesskab i dette projekt. De lavede mange fly og forsgger hele tiden at ggre dem
bedre og starre.

| Hjortkaer vil vi gerne have et feellesskab pa tveers i huset, hvor vi taler ordentligt til hinanden, og
hvor der er plads til forskelligheder, kompetencer og resurser. Det er vigtigt for os, at vi har en
gensidig tillid og nysgerrighed over for hinanden, ledelse/personale, personale/foreeldre, perso-
nale/barn og bgrnene i mellem. Vi ma gerne vaere uenige, men sammen skal vi finde vejen frem,
mens vi bygger den.

Vi inddrager og s@ger inspiration inden for aktuelle temaer, saledes at der er plads til, at b@rnene
har mulighed for at lege parallellege, rollelege, regellege, musik og sanglege, de er aktive med
krop og sprog i dramalege og i det aktuelle tema, i et inkluderende feellesskab.

Eksempel hos de 0-2-arige pa Colombus. 5 bgrn og 1 voksen i motorik-rummet. Vi skal spille mu-
sik pa IPad, og tromme pa en stor stofskammel med plads til alle. Vi trommer og klapper. Alle er
optaget af legen, nogle star og rocker i takt til trommer og klap. Nar vi kommer tilbage pa stuen, er
lysten til at tromme der endnu, sa vi finder trommemusik pa IPad ‘en, som vi lytter og danser til.
Flere barn kommer til, ogsa selvom de ikke har veeret en del af legen i motorik-rummet. Gennem
en periode er der stor efterspgrgsel pa trommemusik, vi forsgger forskellige numre, men det er
saerligt ét nummer, alle er meget begejstrede for. Vi har trommet pa trommer til musikken, vi har
set trommemusik/video via projektor. Vi har danset til trommer; nar musikken seettes pa, er der
straks gang i den. Flere bgrn efterspgrger "trommer”, for at hgre musikken igen og igen. Det ska-
ber et feellesskab.

Hos de 2-3 arige pa Da Vinci. | december maned arbejdes der med fokusbogen, “Ib holder lilleju-
leaften”. Der synges mange julesange og seerligt pa “Loftet sidder Nissen med sin Julegrad” er
populeer. Otte bgrn og to voksne har rytmik. Den ene voksne er Nissen og sidder i midten. Alle
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barnene er rotterne, der sidder i ring rundt om Nissen. Nissen sidder med sin ske og spiser risen-
grad. Sangen bliver sunget, og de forskellige fagter, beveegelser og drillerier udfgres til sangen.
Til sidst Igber Nissen efter alle rotterne og prgver at fange dem til stor jubel. En af pigerne siger:
“Nu vil jeg veere Nissen”. Pigen szetter sig i midten, og de andre bgrn og voksne seetter sig i ring
om hende. Pigen leger, at hun spiser risengrgd, truer med sin stor ske og lgber efter de andre
barn. Legen leges efterfalgende af bgrnene selv og invitere hinanden til rollelegen.
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Evalueringskultur

"Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at etablere en evalueringskultur i dagtilbuddet, som skal
udvikle og kvalificere det paedagogiske laeringsmiljg.

Lederen er ansvarlig for, at arbejdet med den paedagogiske laereplan evalueres mindst hvert
andet ar med henblik pa at udvikle arbejdet. Evalueringen skal tage udgangspunkt i de psedago-
giske mal og herunder en vurdering af sammenhaengen mellem det paedagogiske leeringsmilja i
dagtilbuddet og bgrnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse.

Evalueringen skal offentligggeres.

Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at sikre en lgbende psedagogisk dokumentation af sam-
menhaengen mellem det paedagogiske laeringsmiljg og barnenes trivsel, lsering, udvikling og
dannelse. Den paedagogiske dokumentation skal indga i evalueringen.”

Den styrkede peedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 50-51

Det er ikke et lovkrav at beskrive dagtilbuddets dokumentations- og evalueringspraksis i den psedagogi-

ske leereplan, men det kan veere en fordel i udarbejdelsen af leereplanen at forholde sig til den Ilgbende
opfelgning og evaluering af indholdet i lsereplanen.

Hvordan skaber vi en evalueringskultur, som udvikler og kvalificerer vores paedagogiske
leeringsmiljg?

Det vil sige, hvordan dokumenterer og evaluerer vi lgbende vores paedagogiske arbejde,
herunder sammenhangen mellem det psedagogiske lseringsmiljg og de tolv paedagogiske
mal?

Her kan | kort beskrive jeres arbejde med at etablere en evalueringskultur som en del af det daglige pseda-
gogiske arbejde. | kan fx beskrive, hvordan | arbejder systematisk med evaluering, om | arbejder med
seerlige metoder, om | arbejder eksperimenterende eller undersggende med et seerligt fokus, samt hvordan,
hvor ofte og i hvilke fora | drafter og reflekterer over jeres psedagogiske praksis mv.

| Hjortkeer arbejder vi systematisk med paedagogisk dokumentation som arbejdsform. Hele huset
fordyber sig i 2 projekter om aret, ud fra aldersgruppe og interesser. Disse planleegges pa et 3-
timers personalemgde via et udarbejdet projekttema-skema, som understgtter Hjortkeers pseda-
gogiske fundament, de styrkede leereplaner samt fokuspunkter i vores tilsyn. Dette skema har fo-
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kus pa refleksion og analyse pa et mere teoretisk, metaperspektivt plan. Pa baggrund af projekt-
temaskemaet laves der manedsplaner pa stuernes refleksionsmgder. Her bliver teorien omsat til
praksis med fokus pa forberedelse og forudsigelighed for bgrn og voksne.

Vi vil evaluere lgbende via vores evalueringsskema, som er i rad trdd med projekttemaet og ma-
nedsplanen. Vores paedagogiske dokumentation er vores indsamlede empiri, der synligger de
paedagogiske processer i forhold til den praksis, som vi gnsker at undersgge, med det formal at
analysere og reflektere over praksis.

Vores metode er bl.a. inspireret af Reggio Emilia psedagogikken samt

EVA'’s "evalueringscirkel”, som saetter fokus pa tre trin i en evaluerende pae-

dagogisk praksis; 1) Fokus/Formal. 2) Undersggelse/metode. 3) Analyse,

lzering og opfelgning. Malet er at forholde sig nysgerrigt og reflekterende til

praksis, med henblik pa at udvikle og kvalificere den paedagogiske indsats

og dermed bgrns trivsel, udvikling, leering og dannelse (EVA: Kort om evalue-

rende praksis).

For at vores evaluering skal veere meningsfuld, skal vores fokus netop bade veere bagudrettet og
fremadrettet, saledes at vi labende bruger vores refleksioner til at skabe ny praksis for bade bgrn
0g voksne

“at evaluere er at vurdere og reflektere over den paedagogiske praksis, vi har i dag, for at kunne
gore vores praksis bedre i morgen” (Kort om: Evaluerende paedagogisk praksis, 2018).

F.eks.;
= Vivil arbejde med, at den dokumentation, vi laver, ikke blot er billeder i en bog med tek-
sten om, hvad vi har lavet.

= Vivil, i den psedagogiske dokumentation, fortaelle noget om, hvad bgrnene sagde, gjorde
0g udtrykte.

= Hvilke teorier, de kom med og eventuelt leerte.

= Vi skal give bgrnene mulighed for at erindre, genopleve, opdage egen leg og leering via
vores paedagogiske dokumentation.

» Vivil inddrage bgrn og foreeldre i at lave vores dokumentation for at understgtte deres per-
spektiv i hverdagens trivsel, udvikling, leering og dannelse.

= Vores paedagogiske dokumentation skal laeegge op til dialog og feelles undring.
» Vores fokus er pa en nysgerrig og eksperimenterende tilgang
Vi vil stille flere spargsmal, end vi vil give svar!

Alle stuer har 2 timers refleksionsmgde hver anden uge. Dette er prioriteret for at skabe gode be-
tingelser for en hgj kvalitet i hverdagens paedagogiske laeringsmilja - trivsel, leg og leering.
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Hvordan evaluerer vi arbejdet med den pesedagogiske leereplan, som skal foretages mindst
hvert andet ar?

Her kan | fx kort beskrive, hvordan evaluering af leereplanen kan ses i forhold til jeres evalueringskultur i
hverdagen.

Som beskrevet ovenfor er det vigtigt, at evaluering er en integreret del af vore paedagogiske hver-
dag for, at den skal veere brugbar og give mening.

For at sikre en dynamisk og levende leereplan, vil vi hver andet ar lave "den store” gennemgang
og opsamling af;

* Vores paedagogiske dokumentation gennem de sidste ar — Hvad tager vi med os?

= Gennemga og revidere leereplansskabelon og skrive nye praksiseksempler pd, hvordan vi
arbejder med den paedagogiske laereplan.

= Vores paedagogiske systematik, redskaber og evalueringsform.

Dette vil vi gare over en personalelgrdag, personalemgde samt refleksionsmgade etc., sdledes at
vi far tid til refleksion og fordybelse.
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Her kan | finde yderligere inspiration til
arbejdet med den paedagogiske laereplan

Til at understgtte og inspirere jeres videre arbejde med den styrkede paedagogiske leereplan er
der udviklet en reekke gvrige materialer. Alle inspirationsmaterialer — nuveerende og kommende
— kan findes pa www.emu.dk/omraade/dagtilbud

Redskab til
selvevaluering er en
ramme til systematisk at
analysere jeres praksis
inden for centrale
omrader i den styrkede
paedagogiske laereplan.

Redskab til
forankringsproces
indeholder fem tilgange
til, hvordan | kan
arbejde med forandring
og forankring af et
steerkt psedagogisk
leeringsmiljg.

samspil og
relationer  det
padagogiske
Leringsmilje

2003

Og med den en styrket pasdagogisk lzreplan

Film introducerer indholdet i og illustrerer
hovedpointer fra publikationen Den
styrkede psedagogiske laereplan.

Forskellige tematiske materialer dykker ned i viden om et tema og giver
inspiration til dialog og handling. Her er bl.a. materialer om evaluerende
pesedagogisk praksis, som understatter en systematisk tilgang til det at evaluere.

Der offentliggeres lgbende n

ye temaer.

Alle materialer kan findes pa www.emu.dk/omraade/dagtilbud
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